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Vorwort

Alle Schiilerinnen und Schiiler méglichst optimal férdern und fordern - dieses
Ziel ist seit vielen Jahren in den Schulgesetzen der Bundesldnder verankert. Mit
der UN-Konvention und der damit verbundenen Verpflichtung, jede Art von Dis-
kriminierung abzubauen und moglichst umfassende Teilhabe fiir alle Menschen
einschlief8lich derjenigen mit besonderen Unterstiitzungsbedarfen und Behin-
derungen zu ermoglichen, sind jedoch neue Fragen fiir die Theorie und Praxis
aufgeworfen worden. Eine Konsequenz ist, dass alle Lehrkrifte iiber ein Basis-
wissen zum Thema Inklusion und Sonderpddagogik verfiigen sollten. Worin aber
besteht genau das Basiswissen, um erfolgreich Inklusion gestalten und den Bil-
dungs- und Erziehungsauftrag gut umsetzen zu kdnnen?

Drei grof3e Bereiche werden in diesem Band behandelt. Erstens: Inklusion in
Schule und Unterricht. Es geht hier zunichst um eine Einflihrung in das Thema
und zugleich um die Diskussion des Spannungsfelds von Universalisierung und
Individualisierung. Grundfragen sowie praktische Leitideen werden in den Ka-
piteln zur inklusiven Schulentwicklung, zur Qualitdt und Planung inklusiven Un-
terrichts sowie zur Professionalisierung fiir eine inklusive Schule vorgestellt.
Daran anschliefend werden zweitens wesentliche Grundlagen der Sonderpdda-
gogik thematisiert: Dazu gehoren die Entwicklungsbereiche und Férderschwer-
punkte im Uberblick und vertiefend die Férderschwerpunkte Emotional-soziale
Entwicklung, Lernen und Sprache. Der dritte Bereich umfasst Diagnose, Forder-
planung und Beratung. Zunichst werden Grundlagen der pddagogisch-psycholo-
gischen Diagnostik und der Erstellung sonderpadagogischer Gutachten sowie
der lernprozessbegleitenden Diagnostik und Férderung dargestellt. Darauf auf-
bauend werden die individuellen Voraussetzungen fiir erfolgreiches Lernen, die
Entwicklungsverdnderungen, diagnostischen Mdglichkeiten und Beeinflussbar-
keit diskutiert. Die Forderplanung und Beratung sowie die Nutzung digitaler Me-
dien im Bereich Inklusion runden das Buch ab.

Basiswissen Lehrerbildung: Inklusion und Sonderpadagogik bietet einen Ex-
trakt aus der Vielfalt und Komplexitdt von Theorien, Modellen und Forschungs-
ergebnissen mit dem Ziel, die Erkenntnisse so zu fokussieren, dass sie denk- und
handlungsleitend fiir alle werdenden und ausgebildeten Lehrkrifte sein konnen.
Zugleich gibt der Band einen Uberblick iiber grundlegende Themen und Orien-
tierungen fiir Lehrkrifte mit sonderpadagogischer Ausbildung. Die Vermittlung
des Basiswissens ist originérer Auftrag der ersten Phase der Lehrerbildung. Die-
ses Wissen soll zugleich als Grundlage fiir die Reflexion der unterrichtlichen und
schulischen Praxis in der zweiten Phase der Lehrerbildung, im Vorbereitungs-
dienst, dienen. Dieses Wissen wachzuhalten in der langjdhrigen Berufstitigkeit
ausgebildeter Lehrkrifte und es zum Bezugspunkt fiir lebenslange Professionali-
sierungsprozesse zu machen, ist Aufgabe der Lehrerfort- und -weiterbildung, der
dritten Phase der Lehrerbildung.



Wir hoffen, dass das Basiswissen Lehrerbildung Eingang findetin die verschiede-
nen Phasen der Lehrerbildung, allerdings in durchaus unterschiedlicher Weise:
als zusammenfassendes und damit ergénzendes Lehrbuch in der ersten Phase,
dem Studium, als Bezugspunkt in der Ausbildung und Priifung im Vorbereitungs-
dienst und als Hintergrundmaterial in der Fort- und Weiterbildung.

Wir wiinschen eine ertragreiche Lektiire und zahlreiche Anregungen zur Ge-
staltung und Reflexion der praktischen Arbeit.

Kiel im Februar 2018
Birgit Liitje-Klose, Thomas Riecke-Baulecke & Rolf Werning
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Birgit Lutje-Klose, Phillip Neumann, Séren Thoms & Rolf Werning

Inklusive Bildung
und Sonderpadagogik -
eine Einfuhrung

1 Konzeptualisierung von Inklusion und Sonderpadagogik
(Birgit Liitje-Klose)

1.1 Einleitung

Der Begriff der (schulischen) Inklusion steht in der menschenrechtlichen und
bildungspolitischen Diskussion fiir die gemeinsame Erziehung und Bildung al-
ler Schiilerinnen und Schiiler mitihren unterschiedlichen Entwicklungsniveaus,
Leistungsstdnden, sozialen, kulturellen oder sprachlichen Unterschieden in ei-
ner gemeinsamen Schule fiir alle. Inklusive Padagogik geht davon aus, dass Dif-
ferenzen kennzeichnend fiir Gruppen von Menschen (und damit auch alle Schul-
klassen) sind, sich daraus aber keine Hierarchisierungen und unterschiedlichen
Bewertungen ergeben (Prengel 2006, S. 183). Sie ist somit als eine Padagogik der
Vielfalt (ebd.) zu denken, im Rahmen derer die Unterschiede zwischen Individu-
en nicht etwa verleugnet, sondern wahrgenommen, akzeptiert und reflektiert
werden, um im Unterricht und Schulleben daran ankniipfend angemessene For-
men padagogischen Handelns zu entwickeln (Sturm 2012). Im politischen und
erziehungswissenschaftlichen Kontext meint Inklusion nicht weniger als die Vi-
sion und den Verdnderungsprozess einer Gesellschaft und eines Bildungssys-
tems, welche ohne Aussonderung auskommt und iibergreifende Werte wie die
gleichberechtigte soziale Teilhabe aller sowie den Respekt vor der Vielfaltigkeit
menschlichen Lebens beinhaltet (Ainscow & Miles 2008). Ziel ist es, im schuli-
schen Zusammenleben Diskriminierung durch ausgrenzende Strukturen und
Prozesse zu minimieren und ein Maximum an sozialer Partizipation fiir alle zu
erreichen (Werning & Liitje-Klose 2016).

In den aktuellen Debatten bestehen allerdings unterschiedliche Lesarten und
Deutungen des Begriffs nebeneinander: So ist ein enger Inklusionsbegriff, der die
spezifischen Bedingungen und Unterstiitzungsbedarfe von Menschen mit Behin-
derungen und Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Férderbedarfen be-
sonders betont, von einem weiten Inklusionsbegriff mit Blick auf alle Schiilerin-
nen und Schiiler zu unterscheiden (ebd., Hinz 2002, 2009 u. a.). Kiuppis (2014)
fithrt auf Grundlage seiner Analyse internationaler Dokumente der UN, WHO
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und UNESCO (zsf. Lindmeier & Liitje-Klose 2015) ergénzend dazu noch eine drit-
te Lesart ein: ein auf alle Lernenden, aber besonders auf vulnerable Gruppen bezoge-
nes Adressatenverstindnis inklusiver Padagogik (,Education for all, and especially
for some”), das sich mit einer besonderen Aufmerksamkeit und mehr Ressour-
cen fiir benachteiligte und marginalisierte Gruppen verbindet.

Die Berticksichtigung von Schiilerinnen und Schiilern mit einem sonderpada-
gogischen Forderbedarf ist dementsprechend ein wesentlicher, aber keines-
wegs der einzige, Fokus inklusiver Pddagogik (vgl. Kap. 1.1.2). Benachteiligende
Lebens- und Lernentwicklungsbedingungen kénnen neben individuellen Be-
eintrachtigungen z.B. auch aufgrund unterschiedlicher weiterer Faktoren wie
soziobkonomischer Benachteiligungen, sprachlich-kultureller Unterschiede, el-
terlicher Erkrankungen, Trennungserfahrungen, Migrations- und Fluchterfah-
rungen und aus vielen anderen Griinden auftreten, die nicht mit Behinderungen
verkniipft sein miissen.

Die erziehungswissenschaftliche Teildisziplin der Sonderpadagogik aller-
dings, aus deren Perspektive in diesem Band mafgeblich argumentiert wird,
richtet ihren Blick vor allem auf die Gruppe von Menschen mit Behinderungen
und Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpddagogischen Forderbedarfen, die
weltweit und auch in Deutschland nach wie vor zu den am deutlichsten von Aus-
grenzung und Diskriminierung betroffenen Gruppen gehéren (vgl. World Report
on Disabilities, WHO 2011; Zick et al. 2012, 2016). Zudem gibt es nur fiir diese
Gruppe im Schulsystem nach wie vor eine besondere Schulform, die Férderschu-
len. Weiterhin finden wir bei den von Behinderungen und sonderpéadagogischen
Forderbedarfen betroffenen Kindern und Jugendlichen ausgeprigte Zusammen-
hénge mit weiteren benachteiligenden Bedingungen vor, die auf intersektionale
Verflechtungen mit anderen Differenzlinien (Migrationshintergrund, Mehrspra-
chigkeit, Alter, Geschlecht, soziale Benachteiligungen u.a.) hinweisen (Schild-
mann 2004, 2012; Neumann et al. 2017, Liitje-Klose et al. 2018 u. a.).

In diesem Einfiihrungskapitel wird zunéchst auf die Entstehung des Inklu-
sionsbegriffs und ausgewahlte konzeptionelle Ansétze inklusiver PAdagogik ein-
gegangen. Daran schlief3t sich eine kurze begriffliche Einfilhrung in die Sonder-
padagogik als erziehungswissenschaftliche Teildisziplin und eine Diskussion der
Begriffe Normalitdt, Behinderung und sonderpddagogischer Forderbedarf an. Eine
Ubersicht {iber den Forschungsstand schlieRt das Kapitel ab.

1.2 Entstehung und unterschiedliche Lesarten des Inklusionsbegriffs

Der Begriff Inklusion stammt aus dem Lateinischen und wird iibersetzt mit ,,Ein-
schluss, enthalten sein®. Im padagogischen Diskurs wird mit Inklusion die Zu-
gehorigkeit von Menschen mit Behinderungen oder anderen Merkmalen des
Anders-Seins zur Gesellschaft und allen ihren Institutionen angesprochen. In
der offentlichen Diskussion hat der Begriff Inklusion, wie Katzenbach (2015) an-
merkt, eine national ebenso wie international beispiellose Karriere hinter sich.
Wihrend er bis vor wenigen Jahren mafigeblich im Kontext der Soziologie be-
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kannt war und unmittelbar mit der Systemtheorie Luhmanns verkniipft wurde,
soist Inklusion inzwischen zu einem politischen und mediené6ffentlichen Schlag-
wort geworden. So kritisiert Hinz (2015, S. 68), dass Inklusion in der Folge der
UN-Konvention zu einem ,unscharfen bis konturlosen Modebegriff“ geworden
sei. Damit bestehe die Gefahr, dass ,damit die inhaltliche Klarheit dessen immer
mehr schwindet, was Inklusion eigentlich meint® (ebd., S. 69). Artiles & Dyson
(2009, S. 43) sprechen von einem ,,slippery concept®, das je nach Verwendungszu-
sammenhang unterschiedlich ausgedeutet und in einem engeren oder weiteren
Verstandnis verwendet wird.

Mit Feuser kann dabei die Verwendung des Inklusionsbegriffs in einem sozio-
logischen, einem politischen und einem erziehungswissenschaftlichen Diskurs
unterschieden werden (Feuser 2010, S. 18).

Die soziologische Perspektive

Aus soziologischer Perspektive ist Inklusion als relational auf den Begriff der Ex-
klusion bezogener Terminus zu verstehen (Luhmann 1994, Urban 2009, Budde &
Hummrich 2015, Powell 2011). Bildungssysteme zeichnen sich als soziale Systeme
durch spezifische Merkmale aus (Werning & Liitje-Klose 2016). Dazu gehort die
Konstruktion von Grenzen: z. B. gelten fiir eine Schulkasse, ein Jahrgangsteam,
eine Peergroup Ein- und Ausschlusskriterien, die etwa fiir einen leistungsschwa-
chen Schiiler zur Zuweisung zu einer Fordergruppe bzw. Klassenwiederholung
oder fiir eine Schiilerin mit Verhaltensauffilligkeiten zum Ausschluss aus der
Klassengemeinschaft filhren kdnnen. Fragen der Mitgliedschaft werden kom-
munikativ ausgehandelt. Daher haben die sozialen Kontexte und die dort etab-
lierten kommunikativen Strukturen groflen Einfluss auf die méglichen Erkennt-
nis- und Lernprozesse sowie auf die Partizipationsmoglichkeiten der Einzelnen.
Dies ist fiir die inklusive Padagogik in hohem Mal3e relevant, geht es doch um die
Beschreibung von Ermoglichungsbedingungen der Partizipation aller Mitglieder
einer institutionellen Gruppe - ihrer Inklusion - bzw. deren Verunmoglichung -
ihrer Exklusion. Entsprechend finden sich systemtheoretische Beziige in diesem
soziologischen Sinne vielfach auch in der inklusiven Padagogik (z. B. Budde et al.
2017; Reiser 2006; Urban 2009; Seitz 2008; Sturm 2015; Werning 1996, 2006; Wer-
ning & Liitje-Klose 2016 u.a.). In der rekonstruktiven Inklusionsforschung geht
es vor diesem Hintergrund mafgeblich um die Erforschung von inkludierenden
und exkludierenden Prozessen im Unterricht, in der multiprofessionellen Koope-
ration usw. (vgl. zsf. Liitje-Klose 2017).

Die politische Perspektive

Aus politischer Perspektive sind die internationalen Entwicklungen hin zur For-
derung einer ,Education for all“ (UNESCO 1994, 2005, 2009) in den Blick zu neh-
men. Der Inklusionsbegriff wurde im anglo-amerikanischen Raum ab den frii-
hen 1990er-Jahren eingefiihrt, und zwar in Abgrenzung zu den Konzepten des
ymainstreaming” und der ,integration“ (Liitje-Klose 1997, Hinz 1998). Mit ,,main-
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streaming® war dabei die Eingliederung von Menschen mit Behinderungen in
reguldre Klassenzimmer mit dem Ziel der Forderung durch weitestmdgliche
Anpassung der Individuen an die (weitgehend unverdnderten) Standards und Ar-
beitsweisen der Regelschule gemeint. Im Unterschied dazu wurde mit Inklusion
ein individualisierender Blick und eine Verdnderung der Bedingungen im Unter-
richt und Klassenraum intendiert, sodass die spezifischen Lern- und Entwick-
lungsmoglichkeiten der Einzelnen angemessen beriicksichtigt werden konnen.
Mit dem Begriffswechsel wurde zugleich die Begrenzung auf die Differenzlinie
»Behinderung® kritisiert und eine Erweiterung auf verschiedene Differenzlini-
en stark gemacht:

[...] the aim of inclusive education is to eliminate social exclusion resulting from atti-
tudes and responses to diversity in race, social class, ethnicity, religion, gender and
ability. (UNESCO 2008, S. 5; Hervorh. Verf.)

MafRgeblich fiir das anglo-amerikanische Konzept der inclusion bzw. inclusive edu-

cation war und ist die Betonung einer biirgerrechtlichen Perspektive. Diese gesell-

schaftstheoretische Sichtweise des Inklusionsbegriffs ist gekennzeichnet durch

drei zentrale Eckpfeiler:

- das Diversity-Konzept unter besonderer Berticksichtigung der Faktoren race,
class and gender;

- die Idee des teaching for social justice als Instrument gegen soziale Benachtei-
ligung und

- die Biirgerrechtsbewegung der citizenship education fiir alle (vgl. Hinz 2009,
S.171).

In Kontinuitit zu anderen Biirgerrechtsbewegungen, wie Black Power und der
Frauenrechtsbewegung, wurden von der Independent Living Bewegung die An-
spriiche von Menschen mit Behinderungen auf gleichberechtigte Teilhabe an
allen gesellschaftlichen Lebensbereichen stark gemacht. Die wissenschaftliche
Antwort auf die Sonderpadagogik, der ein Stellvertreterhandeln gegeniiber ihrer
Klientel vorgeworfen wurde, war die Entstehung der Disability Studies (Baglieri &
Shapiro 2012, Waldschmidt 2012 u. a.).

In diesem biirgerrechtlichen Sinne meint Inklusion die Beriicksichtigung
und Anerkennung der individuellen Unterschiede aller Kinder und Jugendli-
chen, ohne dass eine Aussonderung in besondere Institutionen erfolgt. Im
Rahmen des Salamanca Statement von 1994 formulierte eine international zu-
sammengesetzte Gruppe von Forscherinnen und Forschern ebenso wie Bil-
dungspolitikerinnen und -politikern auf der Ebene der UNESCO, UNICEF, der
Weltgesundheitsorganisation und der Weltbank diesen Anspruch auf gleich-
berechtigte Bildungschancen fiir alle. Dies wurde verbunden mit der Uber-
zeugung, dass die ,am wenigsten einschrinkende Lernumgebung® - “least re-
strictive environment” - fiir Schiilerinnen und Schiiler mit “special educational
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needs” im allgemeinen Bildungssystem und nicht etwa in spezialisierten For-
derschulen zu finden sei.

Der Begriff Inclusive Education wurde daran anschliefend mit dem Salamanca
Statement 1994 in die internationale erziehungswissenschaftliche Diskussion ein-
gefiihrt (Campbell 2002), aber erst mit der Verabschiedung der UN-Konvention
tiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen (UN-BRK 2006) und ihrer Ratifizie-
rung in Deutschland (Inkrafttreten 2009) breit 6ffentlich thematisiert.

Mit der Ratifizierung durch inzwischen 172 Staaten wird diese politische Posi-
tion zu einem rechtsverbindlichen Auftrag an die Staaten, ihre Bildungssysteme
so zu verdndern, dass sie den Zugang zum allgemeinen Bildungssystem fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler ermoglichen und in allgemeinen Schulen individuell
angepasste Unterstiitzungsangebote bei besonderen Bedarfen anbieten (Wrase
2015). Im Sinne der Konvention ist es die Aufgabe des Gemeinwesens, dafiir zu
sorgen, dass die durch die Behinderung entstehenden Nachteile ausgeglichen
werden und durch den gleichberechtigten Zugang zu allen gesellschaftlich rele-
vanten Institutionen einschliefllich der Bildungsinstitutionen die weitest mog-
liche soziale Teilhabe erreicht werden kann. Artikel 24 der Konvention, der das
Recht auf Bildung thematisiert, enthilt die volkerrechtlich verbindliche Selbst-
verpflichtung zur Verwirklichung eines inklusiven Erziehungs- und Bildungssys-
tems. Die UN-Konvention sieht in Art. 24 Abs. 2 vor, dass ,Menschen mit Behin-
derungen nicht aufgrund von Behinderung vom allgemeinen Bildungssystem
ausgeschlossen werden®und ,gleichberechtigt mit anderen in der Gemeinschaft,
in der sie leben, Zugang zu einem integrativen, hochwertigen und unentgeltli-
chen Unterricht an Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen haben®.

In der englischen Originalfassung heif3t es wortlich!:

Article 24 - Education

1. States Parties recognize the right of persons with disabilities to education. With a
view to realizing this right without discrimination and on the basis of equal opportu-
nity, States Parties shall ensure an inclusive education system at all levels and lifelong
learning directed to:

(a) The full development of human potential and sense of dignity and self-worth, and the
strengthening of respect for human rights, fundamental freedoms and human diversity;
(b) The development by persons with disabilities of their personality, talents and cre-
ativity, as well as their mental and physical abilities, to their fullest potential;

(c) Enabling persons with disabilities to participate effectively in a free society.

2. In realizing this right, States Parties shall ensure that:

(a) Persons with disabilities are not excluded from the general education system on the
basis of disability, and that children with disabilities are not excluded from free and com-
pulsory primary education, or from secondary education, on the basis of disability;

1 http://www.un.org/Depts/german/uebereinkommen/ar61106-dbgbl.pdf (zuletzt aufgerufen 15.02.2017)
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(b) Persons with disabilities can access an inclusive, quality and free primary educa-
tion and secondary education on an equal basis with others in the communities in
which they live;

(c) Reasonable accommodation of the individual’s requirements is provided;

(d) Persons with disabilities receive the support required, within the general educa-
tion system, to facilitate their effective education;

(e) Effective individualized support measures are provided in environments that ma-
ximize academic and social development, consistent with the goal of full inclusion

In der deutschen Ubersetzung der Konvention wurde - wie auch bereits bei der
Salamanca-Erkldrung von 1994 - der englische Begriff inclusive durch das deut-
sche integrativ libersetzt, was angesichts der Diskussion um die konzeptionellen
Unterschiede (s.u.) fachlich wie rechtlich nicht unproblematisch ist. Mehrere
Rechtsgutachten haben inzwischen deutlich gemacht, dass die englische Origi-
nalversion rechtsgiiltig ist und somit tatsdchlich ein inklusives Bildungssystem
gefordert wird (Aichele 2010, Wrase 2017)2. In Absatz 2 des Artikels 24 wird klar-
gestellt, dass im Sinne der Behindertenrechtskonvention alle Kinder und Jugend-
lichen ein Recht auf eine inklusive, qualitativ hochwertige und kostenfreie Erzie-
hung und Bildung haben, und zwar innerhalb des allgemeinen Bildungssystems.

Dabeiistzubetonen, dass die UN-BRK keineswegs Sonderrechte fiir Menschen
mit Behinderungen formuliert, sondern ,lediglich“ die Umsetzung der allgemei-
nen Menschenrechte fiir diese von Marginalisierung und Ausgrenzung am ekla-
tantesten betroffene Gruppe von Menschen konkretisiert und ihre Umsetzung
anmahnt sowie in einem internationalen Monitoring-Prozess tiberwacht (Powell
etal. 2016). Dementsprechend ist auf institutioneller Ebene die Schaffung ,,ange-
messener Vorkehrungen®vorgesehen, um die Belange aller Kinder und Jugendli-
chen beriicksichtigen zu kénnen.3

Der Verdnderungsauftrag der UN-BRK bezieht sich auf alle Bildungssysteme
einschliefllich der Hochschule, und auch auf die Bildungsforschung: Die Rede ist
von “full and effective participation on all levels of the education system”. Dabei
sind folgende Grundsétze zu beriicksichtigen: availability, accessability, accepta-

2 Im Juni 2016 wurde von der dsterreichischen Bundesregierung eine korrigierte Ubersetzung verabschiedet, die 105.
Kundmachung: Korrektur der deutschsprachigen Ubersetzung des Ubereinkommens iiber die Rechte von Menschen mit
Behinderungen sowie des Fakultativprotokolls zum Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen®
(Bundesgesetzblatt 105 fiir die Republik Osterreich, 2016, ausgegeben am 15.Juni 2016). Diese entspricht der von
Betroffenenverbdnden aus Deutschland, Osterreich, der Schweiz und Luxemburg gemeinsam vereinbarten sogenannten
,Schattenlbersetzung® (http://www.institut-fuer-menschenrechte.de/?id=467).

3 In Bezug auf die Ausschopfung der verfiigharen Mittel kann man sich - wenn man die deutschen Anstrengungen
zur Umsetzung der UN-Konvention betrachtet - durchaus streiten. Auch wenn die Ausgaben pro Schiilerin/Schiiler laut
aktuellem OECD-Bericht in Deutschland in den letzten zehn Jahren durch den Riickgang der Schiilerzahlen leicht gestiegen
sind, bleibt Deutschland mit seinen Bildungsausgaben insgesamt mit einem Anteil 4,2 % am Bruttoinlandsprodukt hinter
dem OECD-Durchschnitt von 4,8 % noch deutlich zuriick (OECD 2016). Ob tatséchlich die verfiigbaren Mittel zur Schaffung
angemessener Vorkehrungen ausgeschopft werden, kann insofern bezweifelt werden. Angesichts eines in fast allen
Bundesldndern zu konstatierenden, deutlichen Mangels an Lehrkraften (nicht nur) fiir sonderpadagogische Férderung ist
allerdings kurzfristig kaum Abhilfe zu schaffen.
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