,Lesen heiRt, mit einem
fremden Kopf statt dem
eigenen denken.”

(Friedrich Schopenhauer)

,Lesen ist gelenktes
Schaffen.”

(Jean-Paul Sartre)
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Voruberlegungen

Lernziele:

 Die Shiler lernen die Methode des gestaltenden I nter pretierens kennen und grenzen sie von anderen
Formen des kreativen Schreibens ab.

» Seerkennen im gestaltenden Interpretieren eine alternative Form der Interpretation von literarischen
Texten.

» Se vergleichen und bewerten die Ergebnisse der traditionellen und der gestaltenden Inter pretation.

« Se erfahren das Lesen von literarischen Texten als ,, gelenktes Schaffen und erschlief3en den Raum
zwischen den Lenkimpulsen des Textes und der gestalterischen Freiheit der Interpretation.

e Se erproben und tben die gestaltende I nterpretation an dramatischen, epischen und lyrischen Texten.

» Se entwickeln Freude am Schreiben von eigenen Texten und an der kreativen Bewaltigung vorgegebener
Muster.

Anmerkungen zum Thema:

Verschiedene Formen der kreativen Auseinander setzung mit literarischen Texten nehmen einen immer
selbstverstandlicheren Platz im Literaturunterricht und in den Lehrplénen des Gymnasiums ein. In verschie-
denen Léandern sind gestaltende Aufgaben oder Teilaufgaben inzwischen fester Bestandteil von Prifungs-
oder sogar Abiturarbeiten.

Zu dieser Entwicklung haben vielfaltige Uberlegungen und Erfahrungen beigetragen. Daist einmal der
handlungsorientierte Unterricht, der auch auf dem Feld der Literatur praktizieren mochte, was in Bilden-
der Kunst oder Musik langst selbstverstandlich ist: Uber das passive Rezipieren und Verstehen hinaus zum
eigenen, aktiven, auch lustvollen Tun vorzudringen. Im Sinne der padagogischen Differ enzier ung machten
L ehrkréfte die Erfahrung, dass es vielen Schilern leichter fallt, vorhandenes Textverstandnis Uber kreative
Anwendung zu formulieren. Nicht zuletzt wurden auch héufig beklagte Defizite im Bereich der aktiven wie
passiven Sprachkompetenz (Sprechen und Schreiben) Uber dieses Konzept aufgearbeitet. Die Aufzdhlung
lief3e sich problemlos fortsetzen.

Die gestaltende Interpretation im engeren Sinne nimmt in diesem Zusammenhang eine Sonderstellung ein.
Zwar geht es auch hier um Kreativitét, im Vordergrund steht aber eindeutig die Interpretation. Die Schuler
sollen auch hier eigene, fantasievolle und Iebendige Texte produzieren, das eigentliche Lernziel liegt jedoch
in der I nter pretation eines zugrunde liegenden Textes. Die gestaltende Interpretation ist also eine von meh-
reren M ethoden, die das Spektrum der moglichen Verfahren bei der Textinterpretation um eine belebende
und interessante Facette bereichert.

Auch wenn die Methode, wie oben erwéhnt, inzwischen gut eingefiihrt und akzeptiert ist, sind Deutsch-
lehrer in der Praxis oft enttduscht von dem, was Schulbticher und amtliche Priifungsaufgaben hergeben.
Haufig laufen die Kreativbeitrage letzten Endes auf den ,, Tagebucheintrag”, den ,,Inneren Monolog“ oder
auf einen ,Brief an ..." hinaus, Formen, die - aus einsichtigen Motiven (Objektivierbarkeit) - nur ganz we-
nig Uber die traditionelle Form der Interpretation hinausreichen.

Die vorliegende Einheit, die als Einfiihrung in die M ethode gedacht ist, entwickelt gestaltende

I nterpretationsaufgaben exemplarisch zu alen drei literarischen Gattungen. Sie kann in diesem Sinne als
EinfUhrung in die Methode verwendet werden. Sinnvoller erscheint (siehe Anmerkungen zum Bereich
»Drama'), die einzelnen Ideen aufzugreifen und sie auf eigene Texte im Rahmen des Ublichen Literatur-
unterrichts zu praktizieren.

Ideenbdérse Deutsch Sekundarstufe Il, Heft 22, 09/2003 1
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8.10 Gestaltendes Interpretieren — eine Einfiihrung

Voruberlegungen

Literatur zur Vorbereitung:

Gunter Waldmann, Produktiver Umgang mit dem Drama. Eine systematische Einfuhrung in das produktive
Verstehen traditioneller und moderner Dramenformen und das Schreiben in ihnen. Fir Schule (Sekundar-
stufe 1 und 2) und Hochschule, Schneider Verlag Hohengehren, Baltmannsweiler (3) 2001

Ders., Produktiver Umgang mit Lyrik. Eine systematische Einfuhrung in die Lyrik, ihre produktive Erfah-
rung und ihr Schreiben. Fir Schule (Primar- und Sekundarstufe) und Hochschule sowie zum Selbststudium,
Schneider Verlag Hohengehren, Baltmannsweiler (6) 1999

Ders., Produktiver Umgang mit Literatur im Unterricht. Grundriss einer produktiven Hermeneutik
(Deutschdidaktik, Band 1), Schneider Verlag Hohengehren, Baltmannsweiler (2) 1999

Karl Stocker, Wege zum kreativen Interpretieren: Lyrik (Sekundarbereich), Schneider Verlag Hohengehren,
Baltmannsweiler 1993

Norbert Kellner, Literarische Kreativitét, Ernst Klett Verlag, Stuttgart, Diisseldorf und Leipzig 1999

Die einzelnen Unterrichtsschritte im Uberblick:

1. Schritt:  Einfuhrung in die Methode
2. Schritt:  Dramatische Texte

3. Schritt:  Erzahltexte

4. Schritt:  Lyrische Texte

(c) Olzog Verlag GmbH
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Unterrichtsplanung

1. Schritt: Einfihrung in die Methode

Lernziele: @/

 Die Schiler lernen an einem einfachen Beispiel die Methode des gestaltenden Interpretierens
kennen und grenzen sie von anderen Formen des kreativen Schreibens ab.

» Se erkennen im gestaltenden Interpretieren eine alternative Form der | nterpretation von
literarischen Texten.

» Seerfahren das Lesen von literarischen Texten als ,, gelenktes Schaffen” und erschlief3en
den Raum zwischen den Lenkimpulsen des Textes und der gestalterischen Freiheit der
Interpretation.

e Se vergleichen und bewerten die Ergebnisse der traditionellen und der gestaltenden Inter-
pretation.

M archenparodien, eine Textform, die sich seit den 70er-Jahren grof3er Beliebtheit vor allem

unter Jugendlichen erfreut, sind aus verschiedenen Griinden besonders geeignet, um in die Me-

thode des gestaltenden Interpretierens einzufthren:

 Wie die zugrunde liegenden Marchen haben sie klare, leicht erkennbare Strukturen (Wie-
derholungen, formelhafte Wendungen, einfache Handlungsstrange usw.).

* Auch dieinhaltliche Ausrichtung (u.a. Intention, meist Kritik an falschen oder Gberholten
moralischen Grundsétzen und erzieherischen Werten) ist relativ leicht zu erkennen.

Beide Komponenten kénnen bei einer selbststéndigen Bearbeitung aufgenommen (= Vorgabe)
und in ganz verschiedene Richtungen entwickelt (= kreativer Aspekt) werden.

kanten" verschiedene Marchengestalten der Briider Grimm agieren (vgl. Texte und Materi-

Die Schiler lesen eine Mérchenparodie, in der nach dem Grundmuster der ,, Bremer Stadtmusi-
alien M 1).

Die Klasse wird in zwei ungeféhr gleich grof3e Lerngruppen aufgeteilt.

Die eine Halfte bearbeitet (ohne jeden vorangehenden Kommentar) den Text nach den beige-
flgten Arbeitsauftrégen (= herkdmmliche Interpretation). Auf die Fragestellung kann
angesichts des relativ einfachen Textes auch ganz verzichtet werden.

Aufgabenstellung wére dann:
Analysieren und interpretieren Se diesen Text.

Die andere Hé fte bearbeitet den Text nach dem beigefligten kreativen Arbeitsauftrag. Metho-
deist in jedem Fall Stillarbeit (auch Hausarbeit). .

Die Schiiler sollten nach M6glichkeit nicht darauf aufmerksam gemacht werden, dass sie ver-
schiedene Auftrage bearbeiten. Wo es moglich ist, kann die ,, Kreativgruppe* einen ruhigen Ar-
beitsplatz aufsuchen.

» Kreativgruppe" beginnt. Ihre Texte werden vorgel esen und besprochen. Auf Rickfrage soll-

Im Anschluss daran stellen die Schiler die Ergebnisse ihrer Bearbeitung im Plenumvor. Die :
ten die Schuler ihre Gestaltungsideen begriinden kénnen.

Ideenbdérse Deutsch Sekundarstufe Il, Heft 22, 09/2003 3
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Danach trégt die andere Halfte der Klasse ihre Interpretationen vor. Die beiden Gruppen wer-
den angehalten, ihre Arbeitsergebnisse zu vergleichen.

Entscheidendes Kriterium fir die Bewertung der Schillerarbeiten sollte sein, auf welche Weise
siedie inhaltlichen und formalen Strukturen der Vorlage aufgenommen und fantasievoll gestal-
tet haben. In diese Richtung sollten auch die Nachfragen gehen.

Die Schuler werden feststellen, dass beide Formen der Interpretation dieselben Aspekte des

Textes aufgreifen bzw. zu gleichen oder zumindest ahnlichen Er gebnissen kommen:

e Grimm’sche Marchenfiguren

e Médchen- und Frauenfiguren

e Grundmuster der , Bremer Stadtmusikanten* u.a. Mérchen

« formelhafte Wendungen, Wiederholungen, Parallelstrukturen

« vereinfachende (typisierende) Zeichnung der handelnden Figuren

« feministische Ausrichtung: Ausbruch der Frauen aus einer unsensiblen, selbstgerechten
Mannerwelt, damit bewusste Kritik der in Méarchen transportierten ,,weiblichen* Verhaltens-
muster

e 2.T. Mérchensprache, z.T. bewusste Kontrastierung/Bruch

e ua

Auf einem gesonderten Blatt (vgl. Texteund Materialien M 2) werden zwei , Muster-
|6sungen” (Schillerarbeiten) vorgestellt, die die Bandbreite der M églichkeiten abstecken sol-
len.

Losung 1 zeigt, wie die oben stehenden Interpretationsansétze in die produktive Gestaltung
einfliefRen kdnnen.

Losung 2 geht einen ganz anderen Weg, indem sie die vorgegebenen Strukturen bewusst bricht
und umkehrt. Allerdingsist es auch dazu notwendig, diese Strukturen zundchst einmal zu er-
fassen und zu tberblicken.

Falls notwendig (und nur, wenn keine entsprechenden Ldsungen aus der Klasse vorliegen),
kénnen die Schilerarbeiten (im Rahmen der Ergebnissicherung) im Unterricht besprochen wer-
den.

Den Schilern wird an diesem Beispiel deutlich, dass es sich bei dem kreativen Schreibauftrag
nicht um ein freies, beliebiges Tun, sondern um eine alter native Form der Interpretation
handelt.

Uber zwei bekannte Zitate vertiefen und festigen die Schiiler den bisher erarbeiteten Ansatz
(vgl. Texteund Materialien M 3).

Beide Autoren betonen das Spannungsverhaltnis zwischen Lenkung und Nachvollzug einerseits
(Schopenhauer: ,, mit einem fremden Kopf ... denken®, Sartre: , gelenktes Schaffen ...“) und eige-
nem Zutun andererseits (Schopenhauer: , mit einem fremden Kopf ... denken“, Sartre: ,,gelenk-
tes Schaffen ...").

Im Unterrichtsgespréach fassen die Schiler die bisher erarbeiteten Ergebnisse zusammen und
protokollieren sie. Eventuell Tafelanschrieb: Verschrankung der beiden Aussagen (siehe oben).

Vor alem erzéhlende Texte erschaffen vor dem Auge des Lesers eine eigene, er zahlte Wirk-
lichkeit: mit fiktiven Personen, Schauplétzen, Handlungen. Dabei wird, im Unterschied zur

(c) Olzog Verlag GmbH
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Unterrichtsplanung

Realitét, aber immer nur der Ausschnitt sichtbar, den uns der Erzéhler mit der Wahl seiner Per-
spektive zuteilt. Darum herum entstehen ,, L eer stellen”, die der Leser, bewusst oder unbe-
wusst, mit seinen Vorstellungen fullt (siehe , gelenktes Schaffen). Der folgende Text soll den
Schulern diese Leerstellen und ihre Wirkung bewusst machen.

Die Schiler lesen und bearbeiten einen Erzdhlanfang aus Uwe Timms Roman ,, Johannisnacht*
(vgl. Texteund Materialien M 4).

In einem kurzen Unterrichtsgesprach werden sie mit dem Konzept der , Leerstellen” im Text
bekannt gemacht.

Danach versuchen sie selbststandig, solche Leerstellen im Text aufzuspiren, zu markieren und
abschlieRend zu fillen.

o{}%

Wenn mdglich, sollte diese Vorgehensweise (vielleicht auch nur an einem Auszug des Textes)
veranschaulicht werden. Die Schiller konnten z.B. in eine vergrofR3erte Kopie des Textes
(Plakatformat) Markierungspunkte fir ,, Leerstellen* hineinkleben und diese ggf. beschriften.

Die Schuler werden feststellen,

« dass sie grofdtenteils identische Stellen markiert haben - auf die sie offenbar durch Lenkungs-
impulse des Erzéhlers geleitet wurden.

* dass diese Stellen auch Ansatzpunkte einer Interpretation wéren.

* dass sie daneben jeweils eigene Stellen markiert haben, die oft mit ganz individuellen Inter-
essen, Erfahrungen, Erinnerungen usw. zu tun haben.

I

»Leerstellen” kénnten sein:

« Der Ich-Erzéhler. Uber ihn erfahren wir nur wenig Konkretes. Wie alt ist er? Wie sieht er
aus? Wie kleidet er sich? Wie wohnt er? Freunde? Interessen? ...

 Kapiteltiberschrift: Welche Erwartungen werden geweckt? Wodurch?

Kartoffelvorlieben* und -geschichten: Ein Beispiel schreiben (dient ebenfalls der Charak-
terisierung des Erzéhlers).

 Der Zeitungsartikel (,, Peru-Preuf3en-Connection®) - wie kdnnte der fertige Artikel, so, wie
wir den Erzahler kennen, aussehen?

 Der Vater lehnt den Onkel als ,, Versager* ab. Wie denken die anderen (die Multter, der
Erzahler) tber ihn?

 ,Roter Baum* - was konnte der Onkel damit gemeint haben? Gibt es Beziehungen zur
Schach-Variante ,,der Baum*?

« ,, Schmecken und Erzahlen” - worin bestehen die Gemeinsamkeiten, die der Autor behauptet.

NatUrlich bietet sich hier auch die Arbeit am Computer an: Mit den géngigen Textverarbeitungs-
programmen kdnnen die Schiller (die Uber die entsprechenden technischen Kompetenzen meist p
verfligen) den Text beliebig teilen, verschieben, (eigene) Textbldcke einschieben, farbig abset-
Zen usw.
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2. Schritt; Dramatische Texte
Lernziele:

* Die Schiler erschlief3en eine (oder mehrere) Dramenszene(n) mithilfe der gestaltenden Inter-
pretation.

» Sewenden ihre bisher erworbenen Kenntnisse an, indem sie vorgegebene Schreibsituationen
und Schreibanlésse aufgreifen und sel bststandig/produktiv ausfihren.

» Seerfahren die gestaltende Interpretation als eine interessante und ergiebige Form der
Texterschlief3ung.

» Seentwickeln Freude am Schreiben von eigenen Texten und an der kreativen Bewdltigung
vorgegebener Muster.

Untersucht man Abitur- oder Prifungsklausuren aus den letzten Jahren auf gestaltende Auf-
gabenteile hin, stellt man fest, dass lyrische und epische Texte deutlich haufiger als Grundlage
dienen als dramatische. Das erscheint auf den ersten Blick erstaunlich, da es gerade dramati-
sche Szenen sind, die den Leser zum Ausgestalten und ,,HineinfUhlen* auffordern, die Fantasie
und Reflexion des Zuschauers gleichermal3en mobilisieren. Dramen sind nicht in erster Linie
zum L esen gedacht, also muss derjenige, der sie (nur) liest, besondersviele, Leerstellen” (sie-
he Unterrichtsschritt 1) fullen.

Der 7. Auftritt aus dem 4. Aufzug der ,, Piccolomini* in Schillers,, Wallenstein“ (vgl. Texte
und Materialien M5) l&sst insgesamt acht Personen auftreten. Die Handlung ist schnell be-
richtet: Im Rahmen eines Gastmahls sollen die Offiziere Wallensteins dazu gebracht werden,
ein kompromittierendes Schriftstlick zu unterzeichnen. Wie sich die einzelnen Figuren zu die-
sem Ansinnen verhalten, ist Kern der Szene (und verweist, im Sinne der Schiller’schen ,,Mora-
lischen Anstalt* Uber diese hinaus auf das Verhalten der Zuschauer/Leser). Die Ermittlung die-
ser verschiedenen Haltungen steht demnach im Mittel punkt der Betrachtung.

Vorab ist Folgendes anzumerken: Eine Dramenszene ist in der Regel nur im Kontext des ge-
samten Dramas interpretierbar. Deshalb ist dieser Szene eine relativ ausfuhrliche (aber auch
das Textversténdnis steuernde!) Vorgeschichte beigefiigt.

Das Arbeitsblatt in dieser Form kann aso nur der Einfiihrung in die Methode dienen. Die Me-
thode kann nur dann ihre volle Wirkung entfalten, wenn sieim Rahmen der umfassenden Be-
sprechung eines Dramas zum Einsatz kommt.

Die Schiiler lesen die oben genannte Szene (mdglichst in hauslicher Vorbereitung). Die kurze
Arbeitsanweisung soll sie auf die zentrale Problemstellung hinfihren.

Die Schiler schlief3en sich dann zu Zwei ergruppen zusammen und suchen sich eine der han-
delnden Figuren aus (bzw. bekommen eine zugewiesen, indem sie eine Karte aus dem vorberei-
teten Angebot ziehen). Sie bearbeiten den Text in Partnerarbeit mithilfe der beigeflgten
Arbeitsauftrage.

Die Schiiler erhalten den Auftrag, die ihnen zugewiesene Figur moglichst umfassend zu er-
schlieffen. Aus den Hinweisen des Textes sollen sie eine plausible Rollenbiogr afie erstellen,
das Verhalten der Figur in anderen Situationen umschreiben, Hintergriinde mutmal3en usw.

(c) Olzog Verlag GmbH
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Dabei sind einerseits Fantasie und Einfuhlungsvermdgen verlangt, andererseitsist die Bindung
an den Text vorrangig. Was nicht am Text belegbar ist, muss sich auf Plausibilitét Gberprifen
lassen, was mit Aussagen des Textes kollidiert, muss herausgenommen werden.

Die Ergebnisse kénnen kurz im Plenum referiert, diskutiert und gegebenenfalls korrigiert wer-
den.

In einer zweiten (der eigentlich kreativen) Phase schreiben die Schiler einen begleitenden
(ebenfalls dramatischen) Text, in dem sie die Gedanken der handelnden Figuren explizit aus-
formulieren (Form: Ich-Aussage).

Die Schiiler tragen ihre Arbeitsergebnisse dann im Rahmen eines Spiels vor:

Acht Schiller sitzen im Kreis. Ihre Partner stehen jeweils hinter ihnen. Die Sitzenden lesen (ge-
staltendes Lesen) die Dramenszene vor. Die hinter ihnen Stehenden haben jederzeit die Mdg-
lichkeit, die Szene mithilfe eines akustischen Zeichens zu unterbrechen. Die Personen und
Handlungen ,, frieren ein“ und es wird eingefligt, was die jeweilige Person gerade denkt.

Das , Einfrieren" kann auch auf Initiative des Publikums erfolgen: Wer Nachfragen hat, kann
die Handlung unterbrechen und eine der Figuren zur Erkl&rung auffordern.

Der Rest der Klasse, aber auch die Mitspieler, fungieren als Kritiker, die die Losungen der ein-
zelnen Gruppen auf
e Plausibilitét (Textorientierung)
und
e Originalitét (Kreativitat)
hin Uberprifen.

Die Methode sollte an mindestens einer weiteren Szene vertieft werden.

Als Ergebnis lassen sich folgende Ansétze grob skizzieren:

* In der Szene treten zunéchst sehr unter schiedliche Charaktere auf: der laute, cholerische
und unvorsichtige Illo, der besonnene Octavio, der , Strippenzieher” Terzky, der Idealist
Max, die ,Mitlaufer* Tiefenbach und Gotz, die erst mit ihren Bedenken herausriicken,
nachdem andere den Weg vorgegeben haben usw. (— Rollenbiografien).

* Bei vordergrindiger Gleichrangigkeit und scheinbar identischen Interessen zeigen sich sehr
unter schiedliche Einstellungen beziiglich Loyalitét und Verrat, in der Szene brechen diese
mehr und mehr auf bzw. kommen zum Vorschein (— Gedankentexte).

Diesem Unterrichtsschritt beigefugt ist ein I nformationsblatt fir die Lehrkraft, auf dem kre-
ative Methoden der Dramenerschlief3ung zusammengefasst sind (vgl. Texte und M aterialien
M 6).

Ideenbdérse Deutsch Sekundarstufe Il, Heft 22, 09/2003
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3. Schritt: Erzahltexte

Lernziele:

* Die Shler erschlief3en Erzahlungen bzw. Erzahlausschnitte mithilfe der gestaltenden
I nterpretation.

» Segreifen das Konzept der ,, Leerstellen auf und fiillen (zunéchst unter Anleitung) markier-
te Leerstellen im Text aus.

» Seentwickeln ihre Kompetenz, Leerstellen im Text selbststéndig aufzuspiren und sich ihre
Rolle beim,, Schaffen“ (Sartre) der erzéhlten Wirklichkeit bewusst zu machen.

» Seerleben die gestaltende Interpretation als eine interessante und ergiebige Form der
Texterschlief3ung.

» Seentwickeln Freude am Erzahlen und an der Produktion eigener Texte.

Der Text von Ralf Rothmann, der den Ausgangspunkt dieses Unterrichtsschritts bildet, eignet
sich in besonderem MaR flir eine gestaltende Erarbeitung (vgl. Texte und Materialien M 7).
Der Ich-Erzahler, ein sechzehnjahriger Jugendlicher, berichtet vordergriindig relativ wenig
Uber seine Welt. Vor allem halt er sich mit Kommentaren auffallig zuriick.

Den Schilern kann an diesem Beispiel verdeutlicht werden, dass sie nach einer ersten Lektire
des Textes sehr viel mehr Uber ihn wissen, alsihnen selbst zunéchst bewusst ist.

In einer kurzen Besprechung sollte allenfalls, wenn notwendig, das Textverstandnis abgesichert
werden. Kurze Mutmaf3ungen zum Fortgang der Geschichte kdnnen zur gestaltenden Bearbei-
tung Uberleiten.

Zur Erschlieung bietet sich eine Stationenarbeit an. Die Schiler kénnen dabei nicht nur ihnen
gemalie Arbeitsauftrége aus dem Angebot auswahlen, sondern erhalten auch einen Uberblick
Uber die Vielfalt moglicher , Leerstellen” (vgl. Texte und Materialien M 8).

Diedrel Spalten des Arbeitsblatts markieren unterschiedlich anspruchsvolle und ausfiihrliche
Schreibauftrége. Die Schiler sollen jeweils eine einfache, mittlere und hdhere Schwierigkeits-
stufe auswéhlen.

Sie sollten mindestens eine Doppelstunde Zeit zur Verfiigung haben. Zur Gestaltung der
Arbeitsatmosphére: vgl. Unterrichtsschritt 2.

Die Ergebnisse werden im Plenum vorgestel It und besprochen. Bei der Préasentation wird von
Interesse sein, inwieweit die Losungen, die die Schiller als kompatibel mit dem Text betrach-
ten, Ubereinstimmen.

Bereits die leere Zeile in Texte und Materialien M 8, Seite 2 hatte die Schiller aufgefordert,
selbst nach ,, Leerstellen” zu suchen (relativ schwierig, da der Text bereits umfassend erschlos-
senist).

An einem neuen Text von Gabriele Wohmann (vgl. Texte und Materialien M 9) sollen die
Schiler nun ihre Kompetenz entwickeln, , Leerstellen” (d.h. interpretationsfahige bzw -beduirf-
tige Textstellen) zu identifizieren.

(c) Olzog Verlag GmbH
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Uber die Teilbereiche und Aspekte, zu denen sich sinnvolle Schreibauftrage formulieren las-
sen, kdnnen sie auf traditionelle I nterpretationstechniken und deren Ansatzpunkte zurtick-
verwiesen werden (Personen/Personenkonstellation, Schauplétze, Zeitgestaltung/-struktur,
Handlungsverlauf usw.).

4. Schritt: Lyrische Texte

Lernziele:

 Die Shler erschlieen Gedichte mithilfe der gestaltenden I nter pretation.

e Seentwickeln Freude am Spiel mit Worten, Klangen und Bildern und gewinnen dar tber
hinaus neue und vertiefte Einsichten in die besondere Qualitat des lyrischen Ausdrucks.

e Selernen und Uben, sich kreativ in lyrischen Formen und Sorachmustern zu bewegen.

Im Unterschied zu den bisher behandelten literarischen Gattungen wird sich im Bereich der
Lyrik der Akzent starker auf das Kreative verlagern. Dennoch sind auch die (drei) Ubungen zu
diesem Unterrichtsschritt (vgl. Texte und Materialien M 10 bis M 12) darauf ausgerichtet,
Uber die kreative, oft spielerische Bearbeitung zu einer bewussten I nter pretation von Form
und Inhalt zu gelangen. Die Schillerarbeiten, die im Plenum vorgestellt werden, sollten deshalb
vorrangig unter dem Kriterium der Orientierung am Ausgangstext kritisiert werden, erst in
zweiter Linie als eigener, kreativer Entwurf. Dabel missen die Schiler zunehmend in der Lage
sein, ihre Losungen unter diesem Aspekt zu begriinden, indem sie die Strukturen aufzeigen und
benennen, die sie bei der Bearbeitung genutzt haben.

Die Schiler lesen und bearbeiten M 10 bis M 12 mithilfe der jeweiligen Arbeitsauftrage.

Soweit genug Zeit zur Verfligung steht, sollte dies aus zwei Griinden in einem Dreischritt erfol-
gen.

Zum einen, well die drei Texte und Aufgaben jewells eigene Schwer punkte setzen:

e Text 1 auf die sprachliche Reduktion und die Bildlichkeit des lyrischen Ausdrucks,
 Text 2 auf die Rolle des lyrischen Ichs und dessen Wirkungsabsicht,

e Text 3 zuletzt auf die intensive Auslotung von sprachlichen und formalen M églichkeiten.
Zum anderen sind die drei Texte als unterschiedliche Schwierigkeitsstufen arrangiert.

Soll nicht so viel Zeit aufgewendet werden, ist natlrlich auch eine Auswahl oder eine paralle-
le, arbeitsteilige Behandlung in Gruppen maglich.

Alle Aufgaben sollten in Stillarbeit (Hausarbeit oder ,, Schreibstunde”) behandelt werden. Vor-
stellung und Diskussion im Plenum.

Maogliche L 6sungen in Stichworten:

[ g
¥,

Zu Dagmar Nick (vgl. Texte und Materialien M 10): In dieser Aufgabe steht die Reduktion
des lyrischen Ausdrucks im Blickpunkt des Interesses. Die Schiller werden feststellen, dass je- =
der Prosatext, der samtliche Nuancen und Vieldeutigkeiten des Gedichtes erfassen will, we-
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Gestaltendes Interpretieren — eine Einfihrung

Unterrichtsplanung

sentlich ausfuhrlicher sein muss. Die Abweichungen zwischen ihren Ldsungen belegen die gro-
[3ere Offenheit lyrischer Texte (siehe Unterrichtsschritt 1: weniger ,, Lenkung*, mehr ,, Schaf-
fen*).

Im zweiten Aufgabenteil geht es um die Bildlichkeit des lyrischen Ausdrucks, indem die
Schiller einerseits sprachliche Bilder entschliisseln und andererseits selbst nach Bildern fir
verschiedene Sachverhalte suchen (wobei ihnen das Gedicht als Anleitung und Vorbild die
Aufgabe erleichtert).

Zu Gunter Kunert (vgl. Texte und Materialien M 11): Die Schiller werden im lyrischen Ich
(es kann an dieser Stelle vom Autor abgegrenzt werden, indem man z.B. auch eine Sprecherin
fur moglich halt) eine bestimmte Rolle erkennen - die eines dlteren, |ebenserfahrenen Men-
schen, der (wohlwollend, beratend, erziehend) zu einem jlingeren Leser spricht. Die ,, Antwort
aus der Sicht eines jungen Menschen nimmt diese Rollenverteilung bewusst an und gestaltet
sie aus. Innerhalb dieses Musters sind wiederum viele kreative Ausdeutungen moéglich (an die-
sem Punkt ist auch ein Exkurs tber die von vielen Schilern immer wieder behauptete bzw. be-
klagte Subjektivitéat der Deutung moglich). Im zweiten Schritt geht es erneut um sprachliche
Bilder.

Bei Bert PapenfuR-Gorek (vgl. Texte und Materialien M 12) tritt das (sprach-)spielerische

Moment moderner und experimenteller Lyrik in den Vordergrund. Die Schiler solltenin ihren

eigenen Bearbeitungen erkennen lassen bzw. Gbernehmen:

* den Verzicht auf gewohnt logische und kausale Verknipfungen,

« das Lautmalerische und Sprachschdpferische (das auf Defizite der bestehenden sprachlichen
Maoglichkeiten verweist bzw. deren Eindeutigkeit ablehnt),

« das Experimentelle (zwischen ,, Aufbau” und ,, Raubbau“ wird nicht zuféllig eine Briicke
gebaut, neue Begriffe wie ,,raufbau” und die Verkirzung von Fortschritt zu ,, ortschritt”
lassen Uberraschende assoziative Sichtweisen und Verkniipfungen zu).
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,Lesen heiRt, mit einem
fremden Kopf statt dem
eigenen denken.”

(Friedrich Schopenhauer)

,Lesen ist gelenktes
Schaffen.”

(Jean-Paul Sartre)
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