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Vorwort

Betonung

Liebe Lehrkréifte und Eltern,

mit diesen Themenheften mdéchten wir lhnen
in kompakter Form die bewdhrte Lernserver-
Didaktik fir die zentralen Bereiche der Recht-
schreib-Forderung zur Verfligung stellen. Sie
erhalten alles, was Sie bendtigen, um lhre
Klasse, eine Fordergruppe oder auch einzelne
Kinder mit den wesentlichen Bestandteilen ei-
nes Themengebiets vertraut zu machen. Eine
besondere Rolle spielt dabei das Heranfiihren
von Kindern an das selbststéindige Erarbeiten
einzelner Lernschritte und an unterschiedliche
Formen gemeinsamen Lernens. Auch wenn die
Themenhefte fir den schulischen Einsatz konzi-
piert wurden, kdnnen sie von Eltern problemlos
fir die hdusliche Forderung genutzt werden.

Aufbau und Inhalt der Themenhefte

Jedes Themenheft ist nach folgendem Muster
aufgebaut:

- Erkldrung des orthographischen Prinzips

- Vorschlag zur Themeneinflihrung im Unterricht
Arbeitsbldtter (z. B. schriftliche Ubungen,
miindliche Ubungen, Spiele)

- Didaktische Hinweise zu den einzelnen Ubungen
Losungen zur Selbstkontrolle

Einsatz

Als Lehrkraft verfiigen Sie mit den Themen-
heften Uber einen strukturierten, einheitlichen
Rechtschreiblehrgang. Sie konnen sie fir die
EinfUhrung in den betreffenden Themenbe-
reich nutzen. Erleichtert wird Ihnen lhre Arbeit
dadurch, dass auf das eigenstédndige wie auch
das gemeinschaftliche Lernen besonders Wert
gelegt wird.

Gedacht sind die Themenhefte aber gerade
auch dafiir, dass Sie mit Ihrer ganzen Klasse an
jenen Bereichen arbeiten kdnnen, die sich in der
Lernserver-Diagnostik als Fehlerschwerpunkte
herauskristallisiert haben. Damit mdéchten wir
dem Umstand Rechnung tragen, dass der An-
spruch einer tatsdchlich individuellen Férderung
fir eine groBere Gruppe von Kindern noch nicht
in jeder Schule erfiillt werden kann, sei es, weil
keine oder zu wenige Forderstunden zur Verfi-
gung stehen, sei es, weil mangelnde personel-
le Ressourcen das Eingehen auf jedes einzelne
Kind verhindern, oder sei es, weil die strukturelle
Beschaffenheit eines individuellen Lernmateri-
als noch Neuland fiir die Lehrenden bedeutet.

Des Weiteren kénnen die Themenhefte fiir einen
Unterricht genutzt werden, der mit individuellen
(Lernserver-)FérdermaBnahmen einhergeht und
mit diesen harmoniert. Haufig findet die indivi-
duelle Forderung ja in unterrichtsbegleitenden
Gruppen statt oder, sofern gravierende Liicken
aufgearbeitet werden miissen, in Form von Ein-
zelforderungen oder gar lerntherapeutischen
MaBnahmen. Mit Hilfe der Themenhefte wird
eine Abstimmung dieser unterschiedlichen For-
derbemihungen wesentlich erleichtert.

Auch fiir das ergdnzende Uben zu Hause bieten
sich die Themenhefte an. Eltern werden damit in
die Lage versetzt, ihr Kind sinnvoll und fundiert
bei der Aneignung der einzelnen Rechtschreib-
prinzipien zu unterstitzen.

HINWEIS:

Bitte bedenken Sie, dass unsere Themen-
hefte keinen Ersatz fiir eine individuelle
Forderung darstellen. Schiilerinnen und
Schiiler* mit Rechtschreibproblemen be-
durfen einer individuellen Forderung mit
eigens auf sie abgestimmten Ubungen!
Sofern Sie die Kompetenzen lhrer Schii-
ler oder lhres Kindes mit der Lernserver-
Diagnostik (Minsteraner Rechtschreib-
analyse) erfasst haben, konnen Sie den
MRA-Normentabellen das Leistungsniveau
der einzelnen Schiiler ohne groBen Auf-
wand auf einen Blick entnehmen:

Bei unterdurchschnittlichen Leistungen ist
ein schulbegleitender Férderunterricht mit
Hilfe der Lernserver-Gruppenforderung zu
empfehlen.

Bei niedriger Leistung sollte die Forde-
rung in einer Kleingruppe in der Schule und
eventuell zusdtzlich unter Einbeziehung
der Eltern erfolgen, die ihrem Kind zu Hau-
se sinnvoll helfen mochten. Hier ist ein Ar-
beiten mit individuellen Férdermaterialien
dringend angeraten.

Bei sehr niedriger Leistung empfehlen wir
zu prifen, ob eine zusdtzliche auBerschu-
lische Lerntherapie durch geschulte Fach-
krdafte notwendig ist.

Ausfuhrliche Forderempfehlungen entneh-
men Sie bitte den Anhdngen der Normen-
tabellen.

* Wir verwenden aus Griinden der besseren Lesbarkeit (und um den Text nicht unnétig zu verldngern)
meist nur die ménnliche Form. Sie bezieht sich auf Personen beiderlei Geschlechts.
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Handhabung der Materialien

Einfiihrung
Bevor Sie den Kindern die Arbeitsbldtter vor-

legen, sollten Sie sie grundsdtzlicher in die in-
haltliche Thematik einfiihren (Problemstellung).
Wir machen |Ihnen hierflir einen idealtypischen
Vorschlag, aber Sie kdnnen selbstversténdlich
frei entscheiden, welche der vielfdltigen Mog-
lichkeiten Ihnen fiir Ihre Klasse am sinnvollsten
erscheint. Wichtig ist lediglich, dass die Schiiler
nach der gemeinsamen Erarbeitung verstanden
haben, worum es in den Ubungen gehen wird.
Dies kann z. B. in Form einer gemeinsam formu-
lierten Losungsstrategie (Einsicht, Trick, Weg-
weiser, Hilfe, Regel ...) schriftlich fixiert werden.

Didaktische Hinweise

In den didaktischen Hinweisen wird lhnen das
inhaltliche ,Warum*“ und ,Wie“ der Ubungen auf-
gezeigt. Es empfiehlt sich, diese vor Ausgeben
der Arbeitsblatter kurz durchzulesen.

Arbeitsbldtter
Die Arbeitsbldtter sind zum selbststdndigen oder
gemeinsamen Vertiefen des Gelernten gedacht.

Bitte hdndigen Sie sie nicht alle auf einmal aus.
Einerseits soll sich das Kind nicht von der lei-
der nun einmal notwendigen Menge erschlagen
fihlen. Andererseits soll es nicht in die schlech-
te Angewohnheit vieler Schiler verfallen, mog-
lichst schnell und ohne richtig nachzudenken die
Ubungen einfach ,,abzuhaken“. Weder Sie noch
Ilhre Schiiler wirden sich damit einen Gefallen
tun, da auf diese Weise der Lernerfolg nicht ge-
wadhrleistet wére. Sinnvoller ist es, die Ubungen
peu 4 peu bearbeiten zu lassen, und zwar so,
dass das Rechtschreibthema mit der héchst-
moglichen Aufmerksamkeit angegangen und
kognitiv durchdrungen wird. Bitte versuchen Sie
stets, eine solche Arbeitshaltung Ihrer Schiiler
zu befordern. Honorieren Sie bereits die Bemdi-
hungen, sich ernsthaft mit einem Thema ausein-
anderzusetzen, auch wenn das Bearbeiten eines
Arbeitsblattes nicht auf Anhieb fehlerfrei gelingt.

Individuelle Férderung

Die Materialien folgen meist dem gleichen Sche-
ma, ndmlich:

Sicherung und Anwendung der Grundregel,
Sicherung und Anwendung der erweiter-
ten Regel, Kennenlernen der Ausnahmen
(Merkworter), Einpréigen der Ausnahmen,
Sicherung der Ausnahmen, Anwendung von
Regel und Ausnahmen, Abschlusstest.

Hinsichtlich der Arbeitsblétter beachten Sie bitte
weiterhin, dass diese als Grundgeriist zu verste-
hen sind, das von lhnen beliebig erweitert oder
verklirzt werden kann, je nachdem, wie rasch
eine Klasse oder Fordergruppe die einzelnen
Bereiche beherrscht. In der Regel werden auch
Wortdiktate angeboten, die mit einer groBen
Auswahl an speziell zum Thema ausgesuchten
Ubungswértern eine ausreichende und individu-
ell anzupassende Automatisierung des Gelern-
ten ermdglichen.

Sinnvoll ist jedoch auf alle Fdlle, nach dem , Ab-
schlusstest® am Ende einer Themensequenz
noch zusdtzlich durch das Verfassen freier Texte
(evtl. Schlisselworter vorgeben) zu Uberpriifen,
ob das Gelernte auch in komplexeren Schreib-
situationen sicher angewendet werden kann.

Ldsungen
Die Losungen am Ende des Themenheftes die-

nen der Selbst- oder Partnerkontrolle. Wichtig ist
jedoch auch, Fehler gemeinsam zu besprechen
und im Zuge dessen zu erforschen, woran die Un-
sicherheit liegen kdnnte: Regel nicht verstanden,
vergessen, falsch angewendet? Merkwdérter nicht
sicher gespeichert? Allgemeine Probleme mit der
deutschen Sprache, z. B. beim Finden von Wort-
verwandten? Auf die Schwierigkeiten des einzel-
nen Kindes sollte mit entsprechenden Wiederho-
lungsangeboten des bereits Gelernten reagiert
werden, moglicherweise auch mit anders (oder
selbst) formulierter Losungsstrategie.

Methodik

Unsere Methodik zielt darauf ab, die Schiile-
rinnen und Schiler zum Erkunden von recht-
schreiblichen Prinzipien anzuregen: Sie sollen
Probleme, die sich aus bestimmten Merkmalen
der deutschen Sprache ergeben, erkennen und
durch geeignete Strategien losen kénnen.

© Prof. Dr. Friedrich Schénweiss * www.lernserver.de
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Auch Kinder, die durch immer wiederkehrende
Misserfolgserlebnisse kaum noch Lern- und
Ubungsbereitschaft in Bezug auf Rechtschrei-
ben aufbringen, beginnen auf diese Weise wie-
der einen Sinn darin zu sehen, sich mit Schrift-
sprache auseinanderzusetzen. Sie erfahren,
dass es nunmehr um das bewusste Aneignen
von Wissen geht, das sie auch auf unbekann-
te oder mangelhaft gespeicherte Worter Ulber-
tragen kénnen. Die uniiberschaubare Vielfalt
moglicher Schreibungen, die oft alle Bemiihun-
gen in frustrierter Hilflosigkeit enden lieB, erhalt
nun eine systematische Ordnung: RegelmdBig-
keiten und Zusammenhdnge werden aufgezeigt
und nutzbar gemacht; Analogiebildungen und
Transferleistungen sind realisierbar; eigenstdn-
diges Reflektieren und Durchdringen der ein-
zelnen Rechtschreibbereiche ist keine Hexerei
mehr. Dies ist mdglich, weil die deutsche Ortho-
graphie in ihrem Kernbereich strukturiert und
in der ihr zugrunde liegenden Ordnung kogni-

© Prof. Dr. Friedrich Schénweiss *« www.lernserver.de

tiv zu erarbeiten ist. Nur ihr ,GuBerer” Bereich,
worunter die Ausnahmen der Kernprinzipien zu
verstehen sind, muss in Form von Geddchtnis-
arbeit erworben werden.

Mit dieser Methode der intellektuellen Heran-
gehensweise offerieren wir eine Alternative
zum reinen Einprédgen des Wortbilds.

Dass jedoch zusdtzlich durch hdufiges Schrei-
ben und Lesen ein immer groBer werdender
Wortschatz im lexikalischen Geddchtnis ge-
speichert werden muss, um Schriftsprache
auch unter dem Gesichtspunkt ,,Schnelligkeit”
angemessen zu beherrschen, steht auBer Frage.

Wir wiinschen nun lhnen, lhren Schiilern und
Kindern viel Freude und Erfolg!

Petra Schonweiss, Friedrich Schénweiss und
das Lernserver-Team

lernserver
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Grundlegendes

Grundlegendes zum betonten Vokal

Die Beschdftigung mit dem betonten Vokal und
seiner unterschiedlichen Klangquantitadt und
-qualitdt bildet die unverzichtbare Basis fiir die
Themenhefte ,Dopplung®, ,s-Laute“ und ,Deh-
nung“.

Der betonte Vokal als Orientierungshilfe

In dem vorliegenden Themenheft geht es uns in
erster Linie darum, die Kinder fir jene kritische
Stelle eines Wortes zu sensibilisieren, an der
bzw. nach der die hdufigsten Rechtschreibfallen
vorkommen kdnnen.

Diese kritische Stelle ist der Betonungsgipfel ei-
nes Wortes. Nur unmittelbar nach ihm kann ein
doppelter Konsonantenbuchstabe oder ein Deh-
nungszeichen stehen und nur hier sind Umlaute
(@, 6, i) oder Zwielaute (au, du, eu, ei, ai) moglich.
Das Wissen um die betonten Vokale und ihre un-
terschiedlichen Klangqualitdten (lang/kurz bzw.
geschlossen/offen) ist die Voraussetzung fiir das
Verstéindnis von Dopplung und Dehnung, denn
die bedeutungsunterscheidende Funktion von
kurzen und langen Vokalen wird im Deutschen
nicht direkt am jeweiligen Buchstaben markiert,
sondern durch den nachfolgenden Konsonanten,
vgl. spuken und spucken. Mit anderen Worten:
Der nachfolgende Konsonantenbuchstabe sig-
nalisiert dem Leser, ob er den betonten Vokal
kurz oder lang zu sprechen hat, und das in fast
durchgdngiger Manier:

- Ein betonter Vokal muss kurz gesprochen
werden, wenn zwei oder mehr Konsonan-
tenbuchstaben folgen (verschiedene wie
bei ,bunt“ oder gleiche wie bei ,hell®),

- jedoch lang, wenn lediglich ein Konsonan-
tenbuchstabe folgt (z. B. ,Hut“; h, ie und
Doppelvokale sind zusdtzliche Dehnungs-
zeichen).

Dopplungen und Dehnungen sind also Ausspra-
che- und Differenzierungshilfen flir den Leser.
Fiir den Schreiber bedeutet dies allerdings, dass
er sich an gewisse festgelegte Regeln zu halten
hat, damit Schriftsprache eindeutig bleibt. Die-
se Regeln muss und kann er lernen. Sie befd-
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higen ihn nicht nur dazu, sich unbekannte oder
noch nicht sicher gespeicherte Worter selbst zu
erschlieBen, sondern sie ordnen auch die schier
unuberschaubare Anzahl von Woértern in allge-
mein glltige Prinzipien und bieten somit eine
Struktur, die Schriftsprache erkldrbar und syste-
matisierbar macht. Und eine Struktur ist sowohl
fur Kinder als auch flir erwachsene Lernende
unverzichtbar, weil sich der menschliche Ver-
stand nicht alle Einzelheiten merken kann. Jeder
versucht bewusst oder unbewusst das Viele, das
er lernen muss, unter moglichst wenige gemein-
same Nenner zu subsumieren und auf Ahnliches
anwendbar zu machen.

Dies ist auch unverzichtbar fir einen souverdnen
Umgang mit Sprache und Schrift als Kommuni-
kationsmittel. Flr den Schreiber wdre es bei der
Konzentration auf die Inhalte, die er zu Papier
bringen moéchte, héchst hinderlich, wenn er sich
beim Schreiben immer wieder auf die Form statt
auf den Inhalt konzentrieren miisste. Statt sich
stdndig zu fragen, wie etwas korrekt geschrieben
wird, méchte er ja seine Gedanken oder sein An-
liegen auf den Punkt bringen. Umgekehrt ist es
fur den Leser ldstig, wenn die rasche und prd-
gnante Sinnerfassung durch fehlerhafte, also
schwer- oder missverstdndliche Schreibweisen
hintertrieben wiirde.

Dass vor allem Kinder daran scheitern konnen,
die vielfdltigen Einzelfélle der orthographischen
Prinzipien korrekt zu klassifizieren, diirfte jedem
einleuchten, der schon einmal mit Fehlschreibun-
gen wie ,Zuker”, ,Kartofell”, ,Kaputze“, ,spih-
len“, ,Tohne“, ,Lerehr“ u. A. konfrontiert wurde.
Man sollte sich also nicht darauf verlassen, dass
die Kinder schon irgendwie intuitiv und selbst-
entdeckend auf den Trichter kidmen, sondern es
ist nach wie vor Aufgabe des Rechtschreibunter-
richts, eindeutige Wege zu weisen und sinnvolle
Orientierungshilfen zu geben, statt ausschlieB-
lich auf Wortbild-Einpréigen und stures Uben zu
setzen. Das Prinzip des betonten Vokals ist hier-
bei ein zentraler Baustein.

© Prof. Dr. Friedrich Schénweiss * www.lernserver.de
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Grundlegendes

Betonung

Eigenschaften des betonten Vokals

Die Betonung ist ein Grundprinzip der deutschen
Rechtschreibung, das bereits seit langem im Du-
den aufgefiihrt wird (vgl. Duden. Die deutsche
Rechtschreibung, 24. Auflage, 2006, u. a. S. 1163):

»Folgen auf einen betonten Vokal innerhalb
des Wortstammes [...] zwei verschiedene
Konsonanten, so ist der Vokal in der Regel
kurz; folgt kein Konsonant, so ist der Vokal
in der Regel lang; folgt nur ein Konsonant,
so ist der Vokal kurz oder lang. Deshalb
beschrdnkt sich die besondere grafische
Kennzeichnung des kurzen Vokals auf den
Fall, dass nur ein einzelner Konsonant folgt.
Folgt im Wortstamm auf einen betonten
kurzen Vokal nur ein einzelner Konsonant,
so kennzeichnet man die Kiirze des Vokals
durch Verdopplung des Konsonantenbuch-
stabens:*

Obwohl sie also ein wesentlicher Bestandteil un-
serer Orthographie ist, findet sich die Betonung
hochst selten im reguldren Rechtschreibunter-
richt wieder. Zwar wird ab und an die ,Ldnge und
Kiirze* von Vokalen angesprochen, und auch die
Tatsache, dass nach kurzen Vokalen doppelte
Konsonanten stehen konnen, wird erwdhnt, je-
doch mangelt es in der Regel an weiteren es-
sentiellen Erkldrungen und Informationen, die
ein sinnvolles Anwenden dieser Hinweise erst
moglich machen wiirden. Solche Erklarungen
wdren z. B, dass nur der betonte Vokal lang oder
kurz sein kann (denn unbetonte Vokale sind im-
mer kurz) und dass nach einem kurzen betonten
Vokal nur dann eine Dopplung notwendig wird,
wenn nur ein Konsonant zu horen ist (denn an-
sonsten konnte man auch auf die Ildee kommen,
Walld“ zu schreiben, weil das a kurz ist).

Um den Kindern addquat den Zusammenhang
zwischen Sprache, Sprechen und Schrift aufzu-
zeigen und ihnen damit unter anderem auch die
Scheu vor einem vermeintlich undurchschauba-
ren Sammelsurium an verschiedenartigen Wor-
tern zu nehmen, muss man schon ein bisschen
ausfihrlicher auf das Phdnomen der Betonung

© Prof. Dr. Friedrich Schénweiss *« www.lernserver.de

eingehen. Die Zeit, die man hier investiert, lohnt
sich aber ganz bestimmt!

Grundsdtzlich gilt:

- Jedes Wort hat einen Betonungsgipfel, an
dem die Stimme etwas lauter und hoher
wird.

- Der Betonungsgipfel kann ein Vokal, Um-
laut oder Diphthong (Zwielaut) sein, nie-
mals aber ein Konsonant. Es wdre auch
nicht korrekt zu sagen, dass die ganze Sil-
be betont ist, sondern die Betonung liegt
erwiesenermaBen auf dem einen Vokal, der
bei deutschen Wértern oft auch der Stamm-
vokal ist: Wald, fahren, Mdtter, lGGfen

In deutschen Wortern und Lehnwortern ist

normalerweise der Vokal der ersten Silbe

betont. Ausnahmen: Worter mit unbetonten

Vorsilben (verbiegen).

In Fremdwartern kann die Betonung auch

in der zweiten, dritten oder einer weiteren

Silbe liegen (Temperatir). Sie sind unter

anderem daran als Fremdworter identifi-

zierbar.

Selten liegt die Betonung in Vor- und Nach-

silben: vorzeigen, Béckeréi. Um die richtige

Schreibung herauszufinden, muss man die

betonten Vor- und Nachsilben abtrennen

und im Restwort nach dem Betonungsgip-
fel suchen.

Auch wenn Vor- und Nachsilben betont

sind, kommt in ihnen generell kein beson-

deres Dehnungs- oder Kiirzezeichen vor.

Ausnahmen sind lediglich fiir die Dopplung

Zu bezeichnen:

Vorsilbe miss- > misslingen;
Mehrzahl der Endung -in und -nis >
Koniginnen, Geheimnisse

In zusammengesetzten Wortern gibt es

ebenfalls einen Hauptbetonungsgipfel. Um

alle kritischen Stellen zu finden, miissen

Komposita in ihre einzelnen Worter geteilt

werden: Kéhlensack - Koéhle und Sack

- Nur ein betonter Vokal kann kurz oder lang
gesprochen werden. Alle unbetonten Voka-
le sind kurz.

lernserver
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Grundlegendes

- Daraus folgt: Nur nach dem betonten Vokal
kann ein Doppelkonsonant oder ein Deh-
nungszeichen vorkommen. An keiner ande-
ren Stelle im Wort ist dies moglich.

- Das heiBt auch: In einem Wort kann nur
einmal eine Dopplung oder einmal eine
Dehnung maoglich sein. (Es sei denn, es
handelt sich um Komposita.)

- Umlaute wie d, 6 und U stellen in einem
Wort immer den Betonungsgipfel dar.

- Diese Eigenschaften gelten fiir deutsche
Worter und nur in eingeschrdnktem MaBe
fur Fremdworter.

Exkurs 1: Zur Behebung eines weit verbreiteten
Irrtums

Die Betonung darf nicht mit dem Aushalten von
Dauerkonsonanten (f, |, m usw.) verwechselt wer-
den. Man spricht nicht /kommmmen/ und auch
nicht /kom-men/. Uns Schriftkundigen kommt bei
dem Versuch, sich rein auf das Héren zu konzen-
trieren, stets das Schriftbild in die Quere, das vor
unserem geistigen Auge auftaucht, sobald wir
ein Wort horen oder uns mit seiner Schreibung
beschdftigen. Fdalschlicherweise entsteht da-
durch der Eindruck, dass wir die doppelten Kon-
sonanten hdren konnten. Dem ist aber nicht so!
Es wurde mehrfach in wissenschaftlichen Tests
durch phonetische Messungen bewiesen, dass
in der deutschen Standardlautung einfache und
gedoppelte Konsonanten vollkommen gleich
artikuliert werden. Ein Unterschied zwischen
/m/ und /mm/ oder /k/ und /ck/ usw. ist NICHT
auszumachen. Es ist phonetisch tatséchlich und
wahrhaftig nur ein einziger Konsonant zu horen,
ganz einfach deshalb, weil im Deutschen keine
Doppelkonsonanten gesprochen werden.

Einsichtig wird dies vor allem dann, wenn man
einsilbige Worter als Beispiele hinzuzieht:

der Komm

Wiirden Sie hier sagen, dass die beiden ,mm* als
zwei zu horen sind? Sicherlich nicht. Die Schwie-
rigkeit, die beiden ,mm“ zu schreiben, ist aber
die gleiche wie bei ,kommen“, und es gibt kei-
nen Grund, warum bei einsilbigen Woértern wie

lernserver
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~-Kamm* das doppelte ,mm“ nicht gesprochen
werden sollte, aber bei ,kommen* schon. Verglei-
chen Sie nun mit:

er kam

Der Unterschied in der Artikulation zwischen die-
sen beiden Wortern besteht ausschlieBlich in der
Léinge des ,,a“. Bei ,Kamm* wird es kurz gespro-
chen (weil danach zwei Konsonanten folgen), bei
~-kam* eben lang (es folgt nur ein Konsonant).

Spdtestens jetzt wird ersichtlich:

Um ,kommen“ in /kom-men/ zu trennen, muss
einem schon bekannt sein, dass dieses Wort
mit ,mm*“ geschrieben wird. Abgesehen davon
hat man als Erwachsener seit Jahrzehnten die
Zeilen-Trennungsregeln des Duden im Kopf, die
allerdings nach besonderen Gesichtspunkten
festgelegt wurden und ebenfalls das Wissen um
die richtige Schreibung voraussetzen. Hat man
als Schreibanféinger dieses Vorwissen jedoch
nicht und kann sich deshalb ausschlieBlich auf
die akustischen Informationen verlassen, trennt
man /ko-men/, und das ist nach dem Aufbau der
deutschen Schrift vollkommen korrekt, denn der
Konsonant gehort eindeutig zur zweiten Silbe,
weil der Silbenschnitt phonetisch gesehen hinter
dem Vokal der ersten Silbe geschieht.

Das Problem ist, dass das silbische Prinzip der
deutschen Sprache zwar fir lauttreue Worter
eine wunderbare Grundlage dafir ist, ldngere
Worter in ,verdauliche* Hdppchen zu zerlegen
und auf diese Weise leichter analysieren und
schreiben zu kdnnen. Bei Wortern aber, die mit
nicht hérbaren Buchstaben wie gedoppelten
Konsonanten oder Dehnungszeichen geschrie-
ben werden miissen, greift die Silbenarbeit nur
sehr bedingt. Die Ursache liegt u. a. darin, dass
zwei Systeme sozusagen in Konkurrenz zuein-
ander stehen: Das Silben- und das Wortstamm-
Prinzip. Die Aufteilung eines Wortes in Silben be-
wirkt in den meisten Fdllen eine Zerteilung des
Wortstammes:

Der prosodische Silbenschnitt von ,kommen*:
ko-mmen

Der Wortstamm: komm-

Und auBerdem die Zeilen-Trennweise des Du-
dens: kom-men
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Vergleichen Sie bitte hierzu die Definition im Duden:

Folgt im Wortstamm auf einen betonten kurzen
Vokal nur ein einzelner Konsonant, so kenn-
zeichnet man die Kiirze des Vokals durch Ver-
dopplung des Konsonantenbuchstabens.

Wir miissen also bei unseren Uberlegungen vom
Miindlichen ausgehen, denn die Sprache war
zuerst da (die Schrift wurde als Kodierung von
miindlicher Sprache spdter erfunden). Zunéchst
existiert der Wortstamm /kom/. Er wird mit einem
kurzen betonten Stammvokal gesprochen, des-
halb muss diese Kiirze gekennzeichnet werden,
damit der Unterschied im Schriftbild fir den Le-
ser klar wird: Er darf nicht /kooom/ sagen, son-
dern der /o/-Laut muss kurz und offen artikuliert
werden. Daflr wurde als Zeichen die Verdopp-
lung des nachfolgenden Konsonanten festge-
legt, das heiBt, wenn wir ,komm* lesen, wissen
wir als Schriftkundige, dass wir /o/ kurz sprechen
sollen.

Besonders einleuchtend wird dieses Prinzip bei
dhnlichen Wortern, die ihren Bedeutungsunter-
schied allein aus der Lange bzw. Kirze ihres be-
tonten Vokals ziehen, z. B.:

spuken und spucken

Sprechen Sie sich bitte diese Worter nacheinan-
der laut vor. Sie werden bemerken, dass der ein-
zige Unterschied in der Artikulation darin besteht,
dass der Klang des /u/ variiert: Bei ,spuken” ist
er lang und geschlossen, bei ,spucken” kurz und
offen. ,k“ und ,,ck” jedoch klingen vollig gleich.
Wenn man nun auch noch die Tatsache hinzu-
zieht, dass nach den neuen Rechtschreibregeln
sowohl ,spuken“ als auch ,spucken“ nach dem
Vokal der ersten Silbe getrennt werden, erlibrigt
sich eigentlich jegliche weitere Diskussion dar-
Uber, ob nun ,ck” als Dopplung von ,k“ vom ein-
fachen ,k“ akustisch zu unterscheiden ist:
spu-ken und spu-cken

Fazit: Doppelkonsonanten sind nicht horbar,
weil sie nicht gesprochen werden.

Wie gesagt: Die leider weit verbreitete Annahme,
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im Deutschen wiirde entweder der Zwillingskon-
sonant irgendwie artikuliert oder es gdbe einen
quantitativen Unterschied zwischen einfachem
und gedoppeltem Konsonanten, ist schlicht und
ergreifend falsch. Wird im Rechtschreibunterricht
dennoch behauptet, durch Silbenklatschen oder
-schwingen wiirde man gedoppelte Konsonanten
erkennen konnen, fihrt man die Kinder damit auf
einen fatalen Irrweg. In ihrem Bemiihen, etwas zu
horen, was nicht zu héren ist, miissen sie zwangs-
laufig scheitern. Die einen werden die Schuld bei
sich suchen und resignieren: ,Ilch bin zu blod:
Die anderen missen entgegen dem im Unterricht
vermittelten Wissen handeln und versuchen, die
Regularitdten der Schrift selbst herauszufinden.
Dass das nur ein kleiner Teil schafft, ist unschwer
an den katastrophalen Rechtschreibkenntnissen
der Schiiler an weiterfiihrenden Schulen zu er-
kennen.

Exkurs 2: Der vermeintliche Erfolg des Silben-
schwingens

Immer wieder werden wir bei Fortbildungen und
Vortriigen damit konfrontiert, dass man doch
anstelle des ,miihsamen® Erarbeitens des Beto-
nungsgipfels auf die Methode des Silbenschwin-
gens setzen solle. Diese sei ,kindgerechter” als
abstrakte Erkldrungen und fiihre zu raschen Er-
folgen. Grundsdtzlich ist dazu zu sagen, dass ge-
gen das Schreibenlernen mit Hilfe der Silbe als
rhythmischer Gliederungseinheit und mit parallel
dazu vollfihrten Bewegungsabldufen nichts ein-
zuwenden ist.

Problematisch wird diese Methode aber bei der
Schreibung von nicht-lauttreuen Woértern und da
vor allem bei doppelten Konsonanten. Nimmt
man die erwiesene Tatsache als Grundlage, dass
im Deutschen keine Doppelkonsonanten gespro-
chen und somit auch keine gehdért werden kon-
nen, stellt sich die Frage, wie ,langsames und
deutliches Sprechschwingen® mit den entspre-
chenden Pausen zu einer ,spontanen Mitlautver-
dopplung” fuhren soll. Als Erkldrung wird ledig-
lich angemerkt:

MWorter kann man verléngern, dann kann man
sie schwingen und die richtige Schreibung her-
ausfinden: Knallfrosche = knal-len:
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An anderer Stelle steht: ,Worter mit doppelten
Mitlauten schwingen wir so: Son-ne, Las-so:*
Und weiter: ,Worter mit ck schwingen wir wie die
Worter mit doppelten Mitlauten: lec — ker:
(Rinderle, Bettina. Fit trotz LRS. Lichtenau: AOL-
Verlag 2002)

Wie weiter oben schon ausgefuhrt: Um die Wor-
ter so zu schwingen wie bei dieser Methode
dargestellt, muss bereits bekannt sein, dass ein
Doppelkonsonant im Wort vorkommt. Wei38 man
das nicht, ist sowohl das Schwingen von /spu-
ken/ als auch von /spu-cken/ legitim, denn der
klangliche Unterschied dieser beiden Worter be-
steht einzig und allein im betonten Vokal. /k/ und
/ck/ jedoch klingen vollig gleich.

Ein aus der Schwingmethode resultierender ,Er-
folg“ beim Schreiben von gedoppelten Konso-
nantenbuchstaben (wenn er denn Uberhaupt zu
verzeichnen ist) ist nur dartber erkldarbar, dass
einige Kinder die Klangvarianz des Vokals von
selbst erkennen, ohne sie ndher bestimmen zu
kénnen. Sie merken, vielleicht auch unterstiitzt
durch die rhythmische Bewegung, dass der Vo-
kal bei ,,spuken” anders klingt als bei ,,spucken®,
und leiten dadurch fir sich selbst die Regel ab,
dass nach einem kurzen Vokal, nach dem nur ein
Konsonant zu horen ist, dieser gedoppelt werden
muss, damit auch die erste Silbe mit einem Kon-
sonanten endet: kom-men analog zu Bom-ben.
Bei beiden Wortern wird der betonte Vokal kurz
gesprochen, denn beide ersten Silben enden mit
einem Konsonanten (geschlossene Silben).

Leider geht bei der Silbenschwingmethode bzw.
Pilotsprache auch die prosodische Struktur der
Worter verloren, die wichtig wdre, um betonte
und unbetonte Silben zu erkennen und um eine
Analyse des Phonem-Graphem-Verhdltnisses
vornehmen zu kdnnen, denn eine vollkommene
1:1-Zuordnung von Laut und Zeichen gibt es im
Deutschen nur in ganz wenigen Wodrtern. Eine
1:1-Zuordnung wird aber beim Silbenschwingen
leider suggeriert, u. a. auch dadurch, dass auf Ab-
leitungen und kognitive Regeln vollig verzichtet
wird. Das ,spontane”“ Weiterschwingen eines ein-
silbigen Wortes und das genaue Abhoren dessel-
ben sollen automatisch zur richtigen Schreibung
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verhelfen. Hier wird nicht einmal Halbwissen an-
geboten, sondern Uberhaupt keines. Ja, schlim-
mer noch: Es wird definitiv Falsches vermittelt,
ndmlich dass Doppelkonsonanten hdrbar seien.
Explizites Wissen und sinnvolle Strategien aber,
mit denen die Kinder sich viele Worter gerade in
Zweifelsfdllen selbst erschlieBen kdonnten, wer-
den vorenthalten.

Kinder sind weder Dummkopfe noch Lernautoma-
ten, die nur zu ,intuitiven, spontanen“ Handlungen
oder zu ,iben, lben, tben” fahig sind. Man darf ih-
nen durchaus so viel Denkfdhigkeit zutrauen, dass
sie einfache Prinzipien und Regeln verstehen und
anwenden konnen. Wenn wir Kinder und ihren Ver-
stand ernst nehmen wollen, sollten wir ihnen die
Chance geben, durch das Zusammenspiel von re-
gelhaftem Erfassen, Verstehen, Uben und einem
daraus erwachsenen Gespur flr Sprache und
Schrift zu einer dauerhaften Sicherheit zu gelangen.

Die Voraussetzungen

Um zu lernen, den betonten Vokal herauszufin-
den, muss man Vokale, Umlaute, Zwielaute und
Konsonanten erkennen und unterscheiden kon-
nen.

Hinweise zur Methodik

Die Kinder sollten erfahren, warum sie den be-
tonten Vokal suchen missen (Zieltransparenz):
Nur an ihm kann ein @ oder du vorkommen und
nur nach ihm kann eine Dopplung, ein B oder ein
Dehnungszeichen stehen. Dieses Wissen allein
vermindert bereits eine erkleckliche Anzahl an
Fehlern, da die Kinder nun die Sicherheit haben,
dass nur an dieser einen Stelle im Wort eine
Rechtschreibfalle vorkommen kann. Schreibun-
gen wie ,Lerehr” oder ,Lerher, bei denen dem
Kind zwar einfiel ,Da war doch irgendwas mit
einem h“, aber es nicht wusste, warum und wo
das h Uberhaupt stehen darf, gehéren somit der
Vergangenheit an.

Die meisten Kinder betonen bekannte Worter intui-

tiv korrekt, sofern sie Deutsch als Muttersprache
haben. Trotzdem fdllt es vielen nicht leicht, sich
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der Betonung bewusst zu werden, denn es ist nun
einmal generell nicht einfach, sich explizit auf
etwas zu konzentrieren, was man im normalen
Gebrauch vollig ohne Nachdenken richtig macht.
Einigen fallt es aber auch grundsdtzlich schwer,
Worter deutlich und korrekt zu artikulieren. Dies
mag an einer Art Spracharmut liegen, die bei ei-
nem wachsenden Teil der Kinder zu verzeichnen
ist. Die Grinde hierfiir sollen an dieser Stelle
nicht ndher diskutiert werden; allerdings ist es
wohl selbstverstéindlich, dass die Schule der Ort
sein sollte, an dem auch die Sprachfdhigkeit der
Kinder gefordert wird. Praktischerweise schlieBt
die Behandlung des Betonungsthemas automa-
tisch die Aufforderung zu mehr Aufmerksamkeit
beim Sprechen mit ein, wobei es an dieser Stelle
nicht darum geht, Giberdeutlich in der Pilotspra-
che zu artikulieren, sondern ein Gefiihl fir die
Wortmelodie zu bekommen. Auch die Tatsache,
dass das Miindliche (also die Standardlautung)
vom Schriftlichen abweicht, sollte hier Gegen-
stand der Betrachtungen sein.

Lassen Sie sich also nicht entmutigen, falls ei-
nige Kinder eine recht lange Zeit bendétigen, um
den betonten Vokal sicher herauszufinden. Hal-
ten Sie bitte durch und vermitteln Sie auch den
Kindern das Gefuhl, dass die Mihe sich lohnen
wird, denn das Erkennen des Betonungsgipfels
und im Anschluss daran das Bestimmen seiner
Klangqualitdt schaffen ein sicheres Fundament,
auf das man im Regelbereich erfolgreich aufbau-
en kann.

Achtung: Wenn Sie merken, dass ein Kind gra-
vierende Probleme hat, Wortmelodie und Beto-
nungsgipfel zu erkennen, schalten Sie die Ar-
beitsbldtter 9 bis 13 vor.

Einige Tricks und Hilfestellungen sind im Folgen-
den aufgefihrt:

1.

Das Herausfinden des Betonungsgipfels ist fur
deutsche Wdrter normalerweise nicht besonders
schwierig.

Bei einsilbigen Wortern ist die Sache sowieso
klar, denn es kann nur der einzige Vokal, Umlaut
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oder Zwielaut, der im Wort vorkommt, betont sein:
Wald, héll, HGt, Bar, ladat

Bei zweisilbigen Wortern liegt der Betonungs-
gipfel meistens in der ersten Silbe, denn in der
zweiten Silbe steht der unbetonte Schwa-Laut e:

schwimmen, Woge, Nldel, kéntern

Der betonte Vokal kann in deutschen Wortern
dann in der zweiten Silbe liegen, wenn eine un-
betonte Vorsilbe vorangeht:

verl@Gfen, Gesicht, zersplittern

Es ist also beim Uben sinnvoll, Worter einzu-
streuen, die den Betonungsgipfel in der zweiten,
dritten oder vierten Silbe haben. Dabei handelt
es sich um Fremdworter:

Regdl, Tomate, Mandarine, Lokomotive

2.

Bei anfdnglichen Problemen hat es sich als hilf-
reich erwiesen, die Ubungswérter erst mit fal-
scher, dann mit richtiger Betonung zu sprechen.
Diesen Unterschied erkennen eigentlich alle Kin-
der, vor allem dann, wenn Deutsch ihre Mutter-
sprache ist.

3.

Auch das ,Rufen” des betreffenden Wortes un-
terstitzt darin, ein Gefiihl fur die Betonung zu
bekommen. Beim Rufen wird der betonte Laut
automatisch noch viel mehr betont, ldnger gezo-
gen und auch ein bisschen gesungen: ,Krokodi-
hil, wo bist du?“ ,Schimpdadnse, komm doch
mal her!*

Allerdings darf diese Methode natiirlich nicht
mehr angewendet werden, wenn es um die Be-
stimmung der Ldnge des betonten Vokals geht!
Sie dient nur dem Erkennen des Betonungsgip-
fels selbst.

4,

Das Herausfinden der Betonung wird dann sicher
beherrscht, wenn ein Kind dazu imstande ist, jeden
Vokal eines Wortes einzeln zu betonen. Es soll also

lernserver

Individuelle Férderung



Betonung Grundlegendes

auch bewusst falsch betonen kdnnen: Schékolade,
Schokoélade, Schokolade (richtig), Schokoladé.

5.

Das Silbenklatschen, das bei lauttreuen Wor-
tern durchaus seine Berechtigung hat, darf beim
Thema Betonung nicht angewendet werden. Der
Grund: Beim Silbenklatschen oder Schwingen
wird abgehackt und ohne die naturliche Wortme-
lodie gesprochen (Roboter- oder Pilotsprache).
Durch das Betonen aller Silben und den dadurch
bedingten Verzicht auf die Reduktionssilben,
werden die prosodischen Strukturen zerstort. Um
den Betonungsgipfel herausfinden zu kdnnen, ist
aber ausdricklich eine normale und ungezwun-
gene Sprechweise wichtig!
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Einflihrung Betonung

Vorschlag zur Themeneinfiihrung im Unterricht

Einstieg

Mit Hilfe der Einstiegsgeschichte soll den Kindern vermittelt werden, dass die Prosodie, also der
Rhythmus, die Melodie und die Artikulation eines Wortes, ein wichtiges Element der Verstdndigung
darstellt.

Lesen Sie die Geschichte mit falsch betonten Landernamen vor (siehe ,,Didaktische Hinweise zu den
Ubungen“ AB 1).

Problemerkennung

Die Kinder erkennen, dass die falsche Betonung zu erheblichen Versténdnisschwierigkeiten zwischen
zwei Personen fiihrt.

Verteilen Sie nun das Arbeitsblatt mit der Geschichte und lesen Sie sie nochmals falsch betont vor.
Die Kinder unterstreichen die falsch betonten Landernamen, schreiben sie am Ende der Geschichte
auf, versuchen selbst, den richtigen Ort der Betonung herauszufinden und das Zeichen # liber den
betonten Laut zu setzen.

Problemldsung

Gemeinsam wird verglichen und erarbeitet, wo genau die Betonung liegt (auf einem Vokal, Umlaut
oder Zwielaut, aber NIE auf einem Konsonanten!).

AuBerdem wird erkannt, dass pro Wort nur ein Vokal betont ist.

In Analogie zu den Bergen wird ein passender Begriff fir dieses Phdnomen gefunden: Jeder Berg hat
einen Gipfel, jedes Wort hat einen Betonungsgipfel.

lerhiservey

16 © Prof. Dr. Friedrich Schénweiss « www.lernserver.de Individuelle Férderung



Betonung

© Copyright school-scout.de / e-learning-academy AG — Urheberrechtshinweis
Alle Inhalte dieser Material-Vorschau sind urheberrechtlich geschtitzt. Das Urheberrecht liegt, soweit nicht ausdriicklich anders gekennzeichnet, bei school-scout.de / e-
learning-academy AG. Wer diese Vorschauseiten unerlaubt kopiert oder verbreitet, macht sich gem. §§ 106 ff UrhG strafbar.



http://www.school-scout.de/63659-themenheft-4-betonung-rechtschreibung-verstehen-un

